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Az elmult években sok témdaval kapcsolatban leirtam, hogyan érdemes targyalni azokat
modszertanilag, a gondolkodas felépitésének szempontjabol, ha jobb eredményt szeretnénk
elérni. Az eddig megjelent tanulmanyok arroél szoéltak, hogy az iskoldban tanitott matematikai
témak ¢és tartalmak esetén hogyan lehet olyan mddszertani megkdzelitést alkalmazni, amelyek
hatdsdra az ismeretek atadasa varhatdéan hatékonyabb. A 2007/08-as tanév végén mar
hatarozottan ugy éreztem, hogy azzal egyiitt is, hogy az altalam megirt tanulményok egy
nagyon fontos témat — az ismeretek felépiilésének pszicholdgiai aspektusait — érintik, ezt
tovabb kell differencidlni abban az értelemben, hogy a rendszervaltas utan lezajlott tarsadalmi
valtozasokbol és a modern kor kihivasaibol ad6dd oktatasi feladatokat sokkal jobban meg
tudja oldani az iskola.

A nyaron részt vettem a Ratz Laszlo vandorgyiilésen, ahol a matematika tanitdsanak
aktualis kérdésirdl sz6ld forum mélyen elgondolkodtatott. Ezutdn megirtam egy tanulmanyt,
ami Tani-tani cimli folyodirat szeptemberi szamdban megjelent. A tanulméany hatasara
meghivast kaptam a Bolyai Tarsulat Oktatdsi Bizottsaganak rendkiviili iilésére. Az ott folyo
vita és beszélgetés tovabb erdsitette bennem azt a meggy6zddést, hogy a matematikaoktatas
szétesett, a tanarok maganyosan kiizdenek a fol¢jiik tornyosuld probléméak megoldasaval, a
kialakult fesziiltségek egyre nagyobbak. A tanarok tobbsége erdsen frusztralt helyzetben van,
mert a gyerekek tanulas iranti érdeklédése jelentdsen csokkent, igy a munkajuk hatékonysaga
erdsen visszaesett.

A rendszervaltds utan a magyar tarsadalom jelentds valtozason ment keresztiil. Ennek
sziikségszerti kovetkezménye, hogy az iskolaval szembeni elvarasok is megvéltoztak. Ugy
gondolom, hogy az alig elviselhetd fesziiltség annak tudhaté be, hogy az iskola, mint
intézményrendszer sem szerkezetében, sem tartalmdban nem tudott ehhez a véltozashoz
alkalmazkodni. Ilyen helyzetben természetes a multon valé merengés, a ,,régi szép 1dok”
visszaidézése, amikor még minden rendben volt, legalabbis ugy latszott, hogy rendben van.
Ugyanakkor azt is tudjuk mindnyéjan, hogy a panaszkodds nem vezet sehova. Miutan a
torténelem nem fordithatd vissza, a mult sem fog soha visszatérni. Ebben a tanulmanyban
tehat megprobalom a jelen helyzetet feltarni, és a kovetkezd tanulmanyokban valamelyik
részteriilethez kapcsolddo elemzd tanulmanyt irni.

Mire épitiink?

Ha szeretnénk megérteni a jelent, akkor nagyon fontos, hogy megnézziik, mik a
torténelmi gyokerek. A masodik vilaghaboru eldtt a kozépiskolai oktatas elitképzés volt. Egy
nagyon sziik tarsadalmi réteg kivaltsaga volt, hogy gimndziumba vagy egyetemre jarathatta a
gyerekeit. A hdboru utdn a tanulds, mint lehetdség kinyilt mindenki szaméra. Az iskolak
kapuinak kinyitdsa a széles tomeg szadmara nem jart egyiitt egy olyan mddszertani kultira
kidolgozasaval, amely a tudast is hozzaférhetévé tette volna mindenki szdmdra. S6t a
pszicholdgiat polgari altudomannya kidltottdk ki, és a megfeleld moddszertani kultira
l1étrehozasat leginkabb tamogatd elméleteket ildozni kezdték.

Ehelyett a szovjet pedagdgiabol atvett elméletek valtak uralkodéva a magyar oktatasi
kultaraban. Ezek koziil a legkartékonyabb az volt, amely tagadta az egyéni kiilonbségeket, €s
az ¢letkori sajatossagokat.

Az ¢életkori sajatossagok tagadasa azt jelentette, hogy a kozoktatas alaptételévé az valt,
hogy a képességek kialakitasa fliggetlen az ¢életkortol. Tehat egy olyan elmélet valt
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uralkodova, amely szerint a képességek hierarchikus rendbe allithatok. Ennek megfeleléen

barmely képesség kialakitdsa csak attdl fligg, hogy a hierarchidban alatta 1évé képességek

1étrejottek-e mar. Ennek az elméletnek sziikségszeri kovetkezménye lett, hogy barmilyen

tanitasi kudarc esetén az életkori sajatossdgokra torténd hivatkozast a tanar szakmai

kudarcaként értékelték.

Az egyéni kiilonbségek tagadédsa a fenti elmélet sziikségszerii kovetkezménye volt. A
pedagbgus feladata az volt, hogy érvényesitse a képességek egymasra épiilését, tehat csak tole
fliggdtt, hogy meggyorsitja vagy lelassitja azt a folyamatot.

Ez az elmélet megteremtette a tanar mindenhatésaganak hamis mitoszat, és 1étrehozott
egy olyan nagyon szerencsétlen helyzetet, amikor az iskola tarsadalmi kontroll nélkiil
miikodott. Az iskola teljes egészében allami megrendelésre dolgozott, ahol a ,,tananyagot” a
»gyerekanyagnak™, tehat elvileg egy arc €és személyiség nélkiili tomegnek kellett tanitani.
Azok a gyerekek, akik valamilyen irdnyban eltértek a feltételezett emberképtdl vagy olyan
tanar tanitotta dket, aki azonosult az elvekkel, nagyon megsinylették az iskolai éveiket.

A 60-as évektdl kezdédden néhany atfogd reformot vezettek be. A fenti pedagdgiai
elveket azonban soha nem gondoltuk végig, és nem tortént alapveté valtoztatas, ezért
torvényszerti volt, hogy egyik sem tudta azokat a tanitasi eredményeket hozni, amelyeket
vartak. Ilyenkor a reformot egy masik kovette, torvényszertien hasonlo sikerrel.

Ennek a pedagogiai szemléletnek az igazi vesztesei mindig azok a gyerekek
voltak, akik szamara a matematikai megértés, a fogalmak helyes értelmezése, az
absztrakcio nem volt magatél értet6dd. Az iskolaban 6k Ugy kaphattak volna segitséget, ha
a matematikai fogalmak felépiilésének sajatossagairdl sokkal tobb ismeretet tartalmazott
volna az egyetemi tananyag, illetve a mar tanitd tanarok olyan tovabbképzéseken vehettek
volna részt, ahol ezt megtanitjak nekik. Egészen a rendszervaltasig erre nem keriilhetett sor,
mert a pszicholdgia polgari dltudomanynak mindsiilt. A rendszervaltas elétti 20 évben A
matematika tanitdsa ciml didaktikai szakfolyoiratban egyetlen olyan tanulmany sem jelent
meg, amely kifejezetten a megértési problémaval kiizdé gyerekek eredményes tanitdsdnak
lehetdségével foglalkozott volna.

Az egyetlen teriilet, ami kiemelt figyelmet kapott a tehetséggondozéds volt. Ez
Ohatatlanul egy olyan értékrendet vitt be a koztudatba, amely nem a fejlesztést tekintette
eredménynek, hanem a tehetség felismerését és kiemelését, ami természetesen nagyon fontos,
de 6nmagéban kevés.

Az eddigi reformokat mindig az jellemezte — ha szemléletesen akarok fogalmazni —
hogy a flirdovizzel egyiitt kiontottiik a gyereket is. Tehat soha nem elemeztiik a korabbi
oktatasi elemeket dsszefiiggéseikben, nem torekedtiink arra, hogy tanuljunk a hibakbol ugy,
hogy megtartjuk az eredményeket, ¢s abba illesztjiik be a valtoztatasokat. Amikor azt
mondom, hogy a tehetséggondozas dnmagéaban kevés, szeretném kihangstlyozni, hogy még
véletleniil sem arra gondolok, hogy a tehetséggondozas nagyon jol felépitett rendszerét kell
lerombolni, hanem arr6l beszélek, hogy ehhez a jol miikodé rendszert kell hozzailleszteni
azokat az elemeket, amelyek ma hidnyoznak az oktatasbol.

A rendszervdltas utdn kialakult helyzet

Ezt a szemléletet a rendszervaltds tdjan tovabb erdsitette az iskoldk Ugynevezett
,rangsorolasa”. Ez hosszu ideig 3 szempont alapjan tortént:

1. A felséoktatasi intézménybe jelentkezdk, és a felvettek aranya.

2. A felséoktatasi intézménybe jelentkezok €s a nyelvvizsgaval rendelkezdk aranya.
3. Az adott iskolabdl felvételizé gyerekek felvételin elért pontszama.
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Ujabban az Oktataskutato Intézet egy negyedik szempontot is figyelembe vesz. Ez az
ugynevezett hozzaadott érték. Ennek lényegét roviden ngy lehetne Osszefoglalni, hogy
mennyire sikeriil a bemeneti gyenge eredményeket javitani a kdzépiskolai képzés ideje alatt,
tehat mennyire valnak sikeressé a gyerekek a tanitas és nevelés hatasara.

Ha a kiilonb6z6 szempontok alapjan az els6é 20 helyre rangsorolt iskoldkat
Osszehasonlitjuk, akkor egy olyan vidéki iskola van amelyik 2 teljesitményelvii szempont
alapjan ¢és a hozzdadott érték alapjan is a legjobbak kozott van. A hozzdadott érték alapjan
Budapesten 2 katolikus gimnédzium van bent a legjobb 20 kozott, a tobbi iskola vidéken
talalhat6. Ez nem véletlen.

Az iskoldknak a fent emlitett rangsoroldsa egy nagyon egészségtelen helyzetet
eredményezett. Az iskolak nem arra torekszenek, hogy az ott folyd oktatas tartalmanak és
modszereinek korszerlsitésével érjenek el eredményeket, hanem a kivalasztast végzik ugy,
hogy lehetdség szerint olyan gyerekek keriiljenek az adott intézménybe, akik olyan hattérrel
rendelkeznek, ami eldrevetiti azokat az eredményeket, amely alapjan az egyes iskolak a fenti
rangsorban megfeleld helyre tudnak kertiilni. Ez a legerdsebben nyilvan a nagyvarosokban tud
érvényesiilni. Budapest ebben az €len jar.

Ezek az adatok akkor lennének teljesek, ha tudnank, hogy az orszag 35 év feletti férfi
lakossaganak (potencialis apakoru férfiak) hany szazaléka végzett egyetemet. Azt egy masik
statisztikabol tudom, hogy koriilbeliil a negyede legfeljebb 8 altalanos iskolai végezettséggel
rendelkezik. Ilyen szempontb6l még riasztobbak az adatok.

Milyen kovetkezményei lettek ennek az oktatds egészére nézve?

A modszertani ¢és tartalmi megujulés helyett a hagyomanyos keretek kozott hagyomanyos
szemléletben folyik az iskolai munka. Nem lehet csodalkozni, hogy a fesziiltségek szinte
elviselhetetlenné valtak, hiszen az iskola nem tudja kezelni azokat a tarsadalmi valtozasokat,
amelyek folyamatosan zajlanak, és egyre kevésbé tud megfelelni a korszerli tanulasszervezés
kihivasanak, mikozben az altalanos moédszertani kultura is megrekedt a rendszervaltas eldtti
allapotban.

A gimnazium atlaga a | Az apa legmagasabb iskolai végzettsége Osszesen
kozos  érettségi  és i
felvételi irasbelin Egyetem | Fdiskola | Erettségi | Szakmun- | 8

kas altalanos
8,5 pont folott 228 142 210 133 17 730
7-8,49 pont 96 93 190 119 14 512
7 pont alatt 114 111 235 205 28 693
Osszesen 438 346 635 457 59 1935

Miutdn a szakma vdarat a tarsadalom szamadra elfogadhaté kezdeményezésekkel, igy
l1étrejott a kompetenciamérés. Miutan a tantervi szabalyozasok nem vezettek lényeges
eredményre, a kimeneti szabdlyozassal probaltak elérni, hogy az oktatds egy korszerlibb
szemlélet ¢s mddszertan iranyaba elmozduljon.

A leglijabb nagy vitat kivaltd dontés az iskolak korzetesitése, és a felvételi eltorlése.
Ennek 4ltalanossa tétele pontosan azokat az intézményeket sujtja, amelyek a ténylegesen
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kiemelked6 képességli gyerekek képzésével foglalkoznak. Ilyen intézményre azonban sokkal
kevesebbre van sziikség, mint amennyi ilyennek kialtja ki magat.

Hogyan rétegzodnek a megolddsra varo oktatasi feladatok?

Matematikaoktatas
Altalanos képzés és fejlesztés: a gondolkodas, | A jelenkor kihivésai
az absztrakcios készség és az elemzokészség
fejlesztése
Az informalis
ismeretek beépitése a
tananyagba
A hasznélhat6 tudas
Tanulasi Rossz fogalmanak
Tehetséggondozas | Egyszerl diszfunkciodval | szociokulturalis | ujragondolasa
esetben rendelkezd hattérrel Az értékelés
gyerekek rendelkezd korszertisitése
esetében gyerekek A tanari szerep
esetében Ujraértékelése:
nemcsak ismeretet
kozvetit, hanem
iranyitja az 6nallo
ismeretszerzést

Ettél az évtdl kezdédden ehhez a modellhez illesztve fogom a tanulmanyaimat irni.
Eddig a tanulmanyaim alapvetden az altalanos képzés és fejlesztés témakoréhez kapcsolodtak
ugy, hogy csak ritkan 6sszpontositottam a specialisnak mondhato részteriiletekre.

A kovetkez6 tanulmanyban arrol fogok irni, milyen feladattal kell szembenézniink a
matematika tanitdsa sordn, ha olyan gyerekeket tanitunk, akik a szociokulturalis hatteriik miatt
hatranyos helyzetiiek. A probléma ugyanis egyre nyomasztobban van jelen.
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